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Аннотация. Статья посвящена проблеме взаимозависимости и связности
компонентов экологически ориентированных социальных процессов. Трансфор-
мация экологии социальных процессов и коммуникации конкретизируется через
предложение совершенствования системы обучения иноязычному общению с
ориентацией на экологичность образовательного процесса. Цель работы – уста-
новление значимости принципов экологии коммуникации в оптимизации обучения
языку с использованием информационных технологий. Методы исследования –
наблюдение, опрос, опытно-экспериментальное обучение, анализ. Как итог, под-
тверждается важность экологичности в современных коммуникационных и обра-
зовательных практиках.
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Abstract. The paper considers the interdependence and connectivity of compo-
nents in ecologically oriented social processes. The transformation of the ecology of
social processes and communication is concretized through the proposal to improve the
system of teaching foreign language communication with a focus on the educational
process ecology. The purpose of the work is to establish the importance of the commu-
nication ecology principles in optimizing language learning using information tech-
nologies. Research methods include observation, survey, experimental training, and
analysis. As a result, the importance of ecology principles in modern communication
and educational practice is confirmed.
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Введение

Область исследования межкультурной коммуникации не ос-
тается в стороне от обсуждения актуальности экологического созна-
ния и ответственности современного человека для гармоничного
развития всех сфер современного общества. «Эколингвистиче-
ские» исследования фокусируются на сложности межкультурного
взаимодействия в аспекте многоязычия, поликодовости и мульти-
модальности коммуникативных практик современного человека и
ставят вопрос о значимости языкового разнообразия и трансфор-
маций в коммуникативных сценариях, в том числе и в образова-
тельных контекстах, для концепции устойчивого развития цивили-
зации.

В результате технологической трансформации значительно
изменяются элементы экологии социальных процессов, включая
коммуникацию, и в связи с этим особенно важной в исследова-
тельском плане становится проблема совершенствования системы
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обучения коммуникации с опорой на экологичность содержания и
формата предоставления информации.

Среди методов исследования, позволивших сделать ряд умо-
заключений, применялись экспериментальное обучение иноязыч-
ной лексике с учетом принципов экологичности учебной среды,
наблюдение для фиксации изменений в словарном запасе старше-
классников, опрос (анкетирование с вопросами открытого и закры-
того типа, направленными на предварительное выявление пред-
почтений и рефлексию обучающихся, их отношение к разработан-
ному экологичному комплексу упражнений, а также оценку его
экологичности).

Концепция устойчивого общественного развития в мире

Первоначально идея потенциально прогрессивного развития
мира связывалась с совершенствованием окружающей человека
природной среды в связи с обострением глобальных экологиче-
ских проблем. Впоследствии термин «устойчивое развитие» стал
применяться для обозначения желательного уровня благополучия
человечества в целом, включая развитие социальных процессов, с
перспективой на будущее [Brundtland, 1987, p. 41].

Осознание комплексного характера общественных отноше-
ний, а также наличие взаимозависимости отношений человека и
природной среды привели к развитию планетарного подхода к со-
циальным системам [Amhøj, 2019], переосмыслению понятия
«экология» и применению его для характеристики отношений в
социуме, где коммуникация и ее законы имеют первостепенное
значение. Таким образом, наряду с такими понятиями, как «эколо-
гия сознания», «социальная экология» и «экосистема», «экологич-
ность» (как свойство), «экопсихология», «экологичная экономика»,
«экодуховность» и др., используемыми с преломлением к ком-
плексу социальных взаимодействий [Hill, Wilson, Watson, 2004],
возникает понятие «экология коммуникации».
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Экология коммуникации

Экология коммуникации относится к процессу общения в
контекстах разной формации и включает три основных вектора,
определяющих данный процесс: (1) информационные технологии,
(2) формат общения, (3) социальная активность [Altheide, 1994].

Важно отметить, что традиционное рассмотрение и исследо-
вание коммуникации в социальных теориях как сущности, отра-
жающей процессы, в ходе которых она состоялась, всегда было и
остается продуктивным методом исследования подвижек в соци-
альных поведенческих практиках. Гораздо меньше внимания до
недавнего времени уделялось тому, как социальная деятельность
интерактивно объединяется в коммуникативной среде, и особенно
тому, как приемы и технологии, связанные с определенными ком-
муникативными актами и практиками, способствуют развитию
социальных процессов. Представление о том, что новые медиа и
технологии могут влиять и влияют на социальные процессы и со-
путствующую им коммуникацию было мастерски спрогнозировано
М. Маклюэном. Еще в 1962 г. в своем нашумевшем произведении
«Галактика Гутенберга» [McLuhan, 1962] он предвидел возникно-
вение «глобальной деревни», объединенной в сеть посредством
коммуникативных технологий, и предсказал то, как технологиче-
ские инновации коренным образом изменят не только коммуника-
ционные ландшафты, но и правила и законы социального существо-
вания и развития, во многом определяя их экологичность или ее
отсутствие.

Информационные технологии, интегрируясь в разные виды
деятельности, предоставляют уникальные, зачастую совершенно
новые, возможности для развития этой деятельности и, что важнее,
способны трансформировать определенную деятельность до неуз-
наваемости и таким образом породить новую деятельность, в свою
очередь, инициирующую новые форматы общения, которые и на-
правляют наше понимание мира в иное русло. Ключевая идея со-
временных социальных теорий видится в том, что все большее
число видов деятельности происходит в контексте экологии ком-
муникации. Схематично данное положение представлено на рис. 1.



Корочистова Ю.А., Нагель О.В.

144

Рис. 1. Модель экологии коммуникации по Д. Альтейде
(заимствованная и адаптированная под русскоязычный формат [Altheide, 1994])

Виды деятельности, включая образовательные практики, все
больше понимаются с учетом того, как они организованы, интер-
претированы и использованы в неразрывной связи с информаци-
онными технологиями. Глобально образование вообще и языковое
образование в частности включает информационные технологии
или опосредовано логикой развивающихся технологий в стремле-
нии к устойчивости своего развития.

В докладе Всемирной комиссии ООН по окружающей среде
и развитию «Наше общее будущее» еще в 1987 г. были подняты
вопросы обучения для развития у учащихся сознательного отно-
шения к мировым процессам. При этом, как отмечает К. Амхой,
обеспечение устойчивости развития в контексте образования
предполагает «трансформацию концептов рациональности, зна-
ний, лидерства и ценностей в экологичный способ мышления,
обучения и деятельности» [Amhøj, 2019]. В связи с этим примени-
тельно к образовательной среде появилось понятие «экология обу-
чения» (an ecology of learning) [Blewitt, 2010].

Экология обучения

Впервые понятие «экология обучения» было использовано в
конце XX в. американским исследователем Дж. Брауном [Brown,
2000]. В своих публикациях он основывался на работах Г. Бейтсо-
на [Bateson, 1972; Bateson, 1979; Bateson, 1991], в которых «про-
звучал» термин «экологический ребенок», применявшийся для
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описания характера взаимодействия детей с окружающей их сре-
дой, а именно – для характеристики «динамичной сети отноше-
ний» [Майкова, 2012], где ребенок находится в равновесии со всей
экосистемой, т.к. развивается в унисон с ней. Дж. Браун, расширив
контекст, переложил данное положение на систему образования,
понимая под экологией обучения (экологией знаний) «комплекс-
ную открытую адаптивную систему взаимосвязанных и частично
саморазвивающихся разнообразных сообществ по интересам»
[Brown, 2000]. Чуть позднее Б. Бэррон дополнил определение
«экология обучения», указав, что она включает «набор виртуаль-
ных и физических контекстов, предоставляющих возможности для
обучения, включая формальные и неформальные обстоятельства»
[Barron, 2006]. Важное концептуальное дополнение представили
К. Гринхоу, Б. Робелия и Дж. Хьюз: применение обучающей эко-
логии становится основой для концептуализации обучения и пре-
подавания на основе сервиса Web 2.0 дома, в школе, на работе и
даже в сообществе [Greenhow, Robelia, Hughes, 2009]. Однако в це-
лом предложение концепции «экология обучения» связано с рас-
ширением масштаба применения технологий, поскольку в новых
условиях меняются способы восприятия знаний и, соответственно,
сам процесс обучения [Brown, 2000], что, в свою очередь, ставит
перед методикой обучения новые вызовы.

В связи с изменением контекста и расширением применения
технических средств обучения трансформируется и личность уче-
ника. Нынешнее поколение школьников известно как «цифровое»,
поэтому обучение без опоры на средства визуальной наглядности
оказывается не таким эффективным и, что важнее, неэкологичным.
Все это делает необходимым пересмотр целей, содержания, мето-
дов, организационных форм обучения в соответствии с такими
особенностями учащихся «поколения гаджетов», как: мультиза-
дачность, краткая продолжительность концентрации [Brown,
2000], клиповое мышление [Подстрахова, 2021], целенаправленное
запоминание, стремление к самовыражению [Трубина, 2013].

В данной работе мы принимаем позицию А. Ричардсона, ко-
торый подчеркивает необходимость построения экологичной об-
разовательной среды, которая позволила бы достичь баланса между
широким спектром имеющихся образовательных ресурсов и ме-
тодов и существующими потребностями личности, что, в свою
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очередь, будет способствовать достижению наибольшей эффек-
тивности обучения [Richardson, 2002].

Экологичный подход к обучению, учитывающий комплекс
взаимосвязанных характеристик обучающихся, характер отноше-
ний с организационной средой, взаимодействие между акторами
образовательного процесса, их деятельностью, особенности учеб-
но-методических комплексов и возможности практической дея-
тельности, должен способствовать пониманию способов формирова-
ния экологического мировоззрения, а также развитию и изменению
системы ценностей субъектов педагогического процесса [Hill,
Wilson, Watson, 2004; Jackson, 2020; Cultivating students’ … , 2022].

Соответственно, характеризуя концепт «экология обучения»
важно учитывать такие аспекты, как качество взаимоотношений
между обучающимися и педагогом; специфика учебной програм-
мы; эмоциональный климат в классе; педагогические формы, при-
меняемые педагогом; а также качество и характер руководства
обучением в учебном процессе. Взаимозависимость данных фак-
торов в совокупности образует психосоциальную экосистему, т.е.
среду, благотворно влияющую на естественные процессы обуче-
ния. Основные характеристики экологичной образовательной сре-
ды и, следовательно, критерии экологичности для последующей
их проекции на контекст языкового образования могут быть пред-
ставлены в следующем деятельностном залоге:

1) экологичная образовательная среда должна учитывать
контекст обучения (на обучение влияют факторы окружающей
среды, включая культуру, технологии и методы обучения, а также
особенности взаимодействия с различными субъектами образова-
тельного процесса, в том числе преподавателями, одноклассниками,
администрацией школы) [Blewitt, 2010; van Lier, 2004; van Lier,
2010];

2) экологичная образовательная среда должна отражать все
многообразие внутренних факторов, воздействующих на обучаю-
щегося (индивидуальные психофизиологические особенности обу-
чающихся, включая преобладающий тип восприятия и запоминания
информации, тип мотивации, гибкость, готовность к деятельности
в ситуации неопределенности и т.д.) и соотноситься с естествен-
ным способом усвоения знаний (обучение в комбинации с игрой)
[The learning ecology … , 2019; Blewitt, 2010; Майкова, 2013];
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3) экологичная образовательная среда должна предоставлять
возможности для личностного роста и самоопределения ученика в
соответствии с конкретными потребностями: учащемуся отводится
более активная роль в обучении, уважается его голос, создается
благоприятная учебная обстановка, при этом учащиеся осознают
свою личную ответственность за обучение, ощущая себя ценным
«компонентом» процесса обучения, понимая свои цели и видя раз-
личные перспективы, определяя индивидуальную образователь-
ную траекторию;

4) экологичная образовательная среда должна ориентировать
обучающегося на реальные ситуации применения знаний (в про-
фессиональной деятельности, а также других видах социального
взаимодействия, например, как субъекта экономики) [van Lier,
2010; Blewitt, 2010];

5) экологичная образовательная среда должна способство-
вать реализации идеи «обучения на протяжении всей жизни» (че-
рез демонстрацию необходимости успешного ориентирования в
условиях постоянно меняющейся информации [Amhøj, 2019; The
ecology of learning … , 2007; Spires, Oliver, Corn, 2012; Hill, Wilson,
Watson, 2004]);

6) экологичная образовательная среда должна основываться
на творческом решении проблем и быть направлена на развитие
критического мышления (ориентировать на поиск нестандартных
ответов в ситуациях неопределенности в современном мире; при
этом «знание оживлено через экологичный» целостный ненавязчи-
вый учебный процесс «восприятия» знаний [Майкова, 2013;
Blewitt, 2010]);

7) экологичная образовательная среда должна включать раз-
личные виды командного взаимодействия (проектная работа в па-
рах, малых и больших группах) при решении учебных задач [Май-
кова, 2012; The ecology of learning … , 2007; Richardson, 2002;
Spires, Oliver, Corn, 2012];

8) экологичная образовательная среда должна базироваться
на исследовательских задачах (где учащиеся «преодолевают ин-
теллектуальные препятствия», самостоятельно или коллективно
формируя знания) [Blewitt, 2010];

9) экологичная образовательная среда должна активно опи-
раться на применение цифровых ресурсов, включая Интернет (как
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средства предоставления и передачи информации, коммуникации;
кроме того, ресурсы Web могут быть использованы для проведе-
ния опросов, автоматической проверки работ и представления
аналитических данных с целью повышения эффективности обуче-
ния [The ecology of learning … , 2007; Brown, 2000; Spires, Oliver,
Corn, 2012; The learning ecology … , 2019]);

10) экологичная образовательная среда должна предостав-
лять доступ к различным типам наглядности (текстуальной, визу-
альной, музыкальной, социальной, кинетической), создавать «избы-
точность» мультимедийных средств для воздействия на все каналы
восприятия с целью подбора наиболее подходящего стиля обуче-
ния [Цели … , 2019; Brown, 2000].

Иными словами, процесс изменения в сторону экологично-
сти образования должен быть ориентирован на знания реального
мира, ситуативно обусловленное обучение и возможности приме-
нения различных стилей обучения. Таким образом, обучающиеся
смогут конструировать персонализированную образовательную
траекторию на основе индивидуального подхода к содержанию
обучения.

Экология обучения коммуникации

Особенно существенные изменения должна претерпеть в
данной парадигме методика обучения иностранному языку (ИЯ),
поскольку в новых условиях возникает необходимость обеспече-
ния максимальной эффективности обучения языку ввиду особого
характера предмета, включающего в себя характеристики эколо-
гичности коммуникации и требующего в связи с этим технологи-
чески нагруженной языковой среды, без которой представляется
проблематичным качественное формирование иноязычной комму-
никативной компетенции (ИКК) и поликультурной личности, спо-
собной осуществлять коммуникацию в русле диалога культур с
учетом измененного коммуникативного ландшафта. С появлением
интернациональных сервисов – от поисковых систем до социаль-
ных сетей – меняются роль и функциональная направленность
иностранного языка, знание которого становится безусловным
преимуществом в изменившихся условиях, поскольку предостав-
ляет доступ к уникальной информации в иноязычном сегменте
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Интернета, недоступной лицам, владеющим только родным язы-
ком. Таким образом, иностранный язык становится одновременно
надежным средством приобщения к научно-техническому про-
грессу, доступным способом удовлетворения конкретных познава-
тельных интересов и инструментом экологичной коммуникации в
мультикультурном и мультимодальном мире.

Поисками оптимальных путей развития системы обучения
иностранному языку на основе цифровых технологий занималось
большое количество как отечественных (А.Н. Щукин, Н.Ф. Коря-
ковцева, В.В. Сафонова, Д.К. Бартош, Е.С. Полат, П.В. Сысоев,
И.В. Роберт, С.К. Гураль, Е.М. Шульгина и др.), так и зарубежных
ученых (G. Stanley, A. Gilmore, R. Blake, A. Richardson, S. Sterling,
L. van Lier и др.).

Исследователи отмечают широкие образовательные возмож-
ности цифровых ресурсов и достаточную обеспеченность учебных
заведений информационными технологиями [Коряковцева, Щу-
кин, 2018; Метелькова, Хрисанова, Фролова, 2021; Ханжина, 2020;
Сысоев, Евстигнеев, 2014]. Вместе с тем наблюдается несоответ-
ствие между уровнем развития технических средств обучения и
фактической эффективностью их применения, особенно в контек-
сте концепта экологии коммуникации. Соответственно, перед ме-
тодистами по обучению иностранным языкам (ИЯ) встает задача
разработать оптимальную методологию работы с цифровыми ре-
сурсами, направленными на обучение ИЯ «в комфортных и здо-
ровьесберегающих условиях» [Роберт, 2005] с фокусом на разви-
тие экологичной иноязычной компетенции.

Важность обращения к концепту экологии коммуникации в
этом отношении обусловливается, как уже отмечалось выше, ха-
рактерной интегративностью общественной жизни, где в рамках
изменившегося дискурса проявляются тенденции к унификации
речевых практик, в частности в плане задач, мотивации словаря, а
также к изменению концептов НОРМАЛЬНОСТЬ – ОТКЛОНЕНИЯ ОТ
НОРМЫ, ПРАВИЛЬНОСТЬ и НАРУШЕНИЯ ПРАВИЛ [Altheide, 1994,
p. 667]. Таким образом, экология коммуникации, отражая проис-
ходящие в обществе изменения в плане речевого взаимодействия,
обозначает общие тенденции изменившегося социального взаимо-
действия и характеризует текущее состояние окружающей нас
действительности и профиль изменений в социальной экологии
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[Altheide, 2020]. Данная концепция должна найти отражение и в
экологии обучения, в особенности в рамках языкового образова-
ния. Учитывая тот факт, что экология коммуникации фокусируется
на воздействии широко распространившихся информационно-
коммуникационных технологий (ИКТ) на социальную активность
и их вкладе в изменяющиеся формы взаимодействия, следует пе-
ресмотреть методологические установки обучения коммуникации
в контексте экологичной обучающей среды. При этом особую зна-
чимость учету принципов экологии коммуникации придает тот
факт, что данные принципы становятся насущными характеристи-
ками экологии обучения языку в целом и могут влиять на условия
обеспечения эффективности языкового образования.

Эмпирическое исследование

В рамках практической части исследовательской работы ав-
торов, целью которой было проверить продуктивность заявленного
выше экологического подхода при разработке эффективного ком-
плекса упражнений для развития иноязычной коммуникативной
компетенции, направленного на количественное расширение лек-
сического запаса школьников с использованием цифровых ресур-
сов, было установлено, что использование автоматизированных
образовательных платформ с учетом принципов экологичности
коммуникации и обучения способно значительно повысить ре-
зультативность обучения языку и оптимизировать этот процесс.

В методологическую основу разрабатываемого комплекса
упражнений были положены заявленные выше принципы эколо-
гии обучения с учетом изменений в экологии коммуникации, а
именно: трансформации характера социальной активности и пере-
хода к опосредованному формату коммуникации на основе ИКТ.
Таким образом, из десяти характеристик экологичной образова-
тельной среды, представленных выше, в качестве методических
установок были взяты семь (далее выделены жирным шрифтом).

Учитывая направленность комплекса на расширение словарного
запаса старшеклассников, находящихся в контексте русскоязычных
реалий, для достижения эффективного освоения лексических еди-
ниц (ЛЕ) и иноязычной культуры, было решено обеспечить освое-
ние лексики на основе аутентичных видео и аудио, которые в
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рамках новой коммуникативной реальности становятся фактором,
позволяющим не только компенсировать отсутствие языковой сре-
ды, но и до определенной степени приблизить условия изучения ИЯ
к естественному процессу овладения языком. Таким образом, бла-
годаря доступу к единому информационному полю на основе аутен-
тичных материалов создается коммуникативное пространство но-
вого типа, несколько размывающее границы и расширяющее рамки
естественной языковой среды, делая не-носителей языка также
причастными к языковому контексту. Помимо этого, учитывая
разнообразие типов восприятия и запоминания информации, типов
мотивации, комплексный характер усвоения лексики (знание фор-
мы – звуковая, графическая и грамматическая, значения и особен-
ностей употребления), за счет применения аутентичных материа-
лов разного типа (аудио, видео, изображений, письменных текстов
из национальных корпусов английского языка) была обеспечена и
«избыточность» учебного материала, что предоставляет доступ к
различным типам наглядности (текстуальной, визуальной, му-
зыкальной, социальной, кинетической) и также соотносится с ес-
тественным способом усвоения знаний в языковой среде, когда
задействуется непроизвольное запоминание на основе погружения
в среду.

Кроме того, целевой ориентир комплекса упражнений на
учащихся старших классов, характеризуемых как представители
«поколения гаджетов», и ввиду изменившегося формата комму-
никации и активного распространения ИКТ-технологий опре-
делил необходимость широкого применения цифровых ресур-
сов, вследствие чего разрабатываемый комплекс упражнений
(включая ресурсные видео) был технически реализован на автома-
тизированной образовательной платформе «Английский пациент»1.
Это позволяло также выстроить по-иному процесс взаимодействия
учителя и ученика, т.к. платформа становилась посредником как
между субъектами образовательного процесса, обеспечивая их ав-
тономию, но при этом позволяя обучающимся своевременно полу-
чать обратную связь от учителя, так и между обучающимся и ин-
формационным тематическим контекстом. За счет предоставления

1 English Patient [Электронный ресурс]. – URL: https://omega.entsu.ru (дата
обращения: 02.04.2022).

https://omega.entsu.ru/
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доступа к релевантным источникам информации на английском
языке осуществлялась опосредованная коммуникация с носителями
языка. А учитывая такие особенности целевой категории, как
хорошо развитое кратковременное внимание (в интервале от 30 сек.
до 5 мин.), длина исходных материалов находится в оптимальных
для миллениалов пределах (длительность видео не превышает 4,5
минут, а аудио – составляет 2,5 мин.). Мультизадачность, также
характерная для современных учащихся старшей школы, была
реализована в наличии заданий, предполагающих выполнение не-
посредственно во время прослушивания или просмотра материала,
что, помимо прочего, обеспечивает вовлеченность учащихся в ра-
боту и их концентрацию на тематическом блоке видео или аудио
(рис. 2).

Рис. 2. Пример задания, выполняемого во время просмотра видео

Внутри каждого из модулей задания динамично сменяют
одно другое, чтобы не вызывать необходимости в длительной
концентрации на однотипной деятельности, в случае же, когда вы-
полнение типовых заданий учащимися специально предусмотрено
для отработки ЛЕ, обеспечивается разнообразие контекстов и зна-
чительно сокращается длина аудио / видео- отрывков (от 1 сек. до
17 сек.) (рис. 3).
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Рис. 3. Пример задания, демонстрирующего функционирование ЛЕ
в различных контекстах

Обеспечение социальной активности и включенности в
учебный процесс по освоению лексики достигается также за счет
тематической организации модулей, посвященных насущным во-
просам в жизни тинейджеров – увлечениям, поиску себя, общению
со сверстниками, изменяющемуся контексту и формату коммуни-
кации и его влиянию на юное поколение. Выбранная тематическая
организация модулей (You can only be a teenager once) соотносится
с характерной для подростков способностью к сохранению в па-
мяти информации, вызывающей у них личный интерес.

Эмоциональный отклик обучающихся на материал обеспе-
чивается также за счет включения в творческие задания потенци-
ально возможных ситуаций речевого общения, где обучающимся
предлагается «примерить на себя роль» участника конкурса сочи-
нений о подростковом периоде или составить приободряющее
письмо или монолог для друга-тинейджера, растерявшегося из-за
наступления перемен в жизни и ищущего свой путь (рис. 4).

Кроме того, введение лексики происходит в контексте, при
этом семантизация новых ЛЕ происходит беспереводным путем,
когда их значение выясняется в процессе работы с различными
аудио- и видеоотрывками, демонстрирующими функционирование
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лексики в языке, благодаря чему учащиеся в процессе преодоле-
ния интеллектуальных препятствий самостоятельно форми-
руют свои знания. Таким образом, с лексической стороны соблю-
дается требование сознательного характера усвоения материала.

Рис. 4. Задание на формулирование монологического высказывания на выбор

Более активное участие обучающегося в учебном процессе и
возможность самоопределения в зависимости от конкретных
потребностей обеспечивается наличием заданий на формулирова-
ние собственного монологического высказывания по теме на основе
изученной лексики в зависимости от аспекта, наиболее заинтере-
совавшего обучающегося (см. выше рис. 4).

В ходе пилотного педагогического эксперимента, который
проходил на базе МАОУ школы «Перспектива» г. Томска в группе
из 12 учащихся класса 9.4 («Техно») во внеурочное время в тече-
ние четырех недель, отмечена высокая эффективность усвоения
лексических единиц (в среднем уровень усвоения лексики по всем
трем модулям – 93,5%, он возрастал от модуля 1 к модулю 3
(91,3%; 93,12%; 96% соответственно), что может говорить о высо-
кой эффективности усвоения ЛЕ на платформе на основе разрабо-
танного комплекса, а также свидетельствовать о постепенной
адаптации учащихся к работе в новом формате.
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Таблица 1

Распределение ответов на вопросы анкеты
об экологичности работы на платформе

Процентное соотношение ответов, где:

Вопрос:
Насколько по 5-балльной
шкале, вы согласны с

утверждением:

1 
– 
со
ве
рш

ен
но

не
 с
ог
ла
се
н

2 
– 
не

 с
ог
ла
се
н

3 
– 
за
тр
уд
ня
ю
сь

от
ве
ти
ть

4 
– 
со
гл
ас
ен

5 
– 
со
ве
рш

ен
но

со
гл
ас
ен

1. «Работать на платформе
было очень комфортно» 0 (0%) 0 (0%) 1

(8,3%)

4
(33,3%

)
7 (58,3%)

2. «Изучать новые слова
на основе материалов на
платформе было интерес-
но и увлекательно»

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 1
(8,3%) 11 (91,7%)

3. «Формулировки зада-
ний были понятны» 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 3

(25%) 9 (75%)

4. «Работа с видео / аудио
длительностью
до 5 минут не вызывала
трудностей»

0 (0%) 0 (0%) 1
(8,3%)

3
(25%) 8 (66,7)

5. «Работа с видео / аудио
длительностью свыше
3 минут вызывала
затруднения»

7 (58,3%) 1 (8,3%) 1
(8,3%)

1
(8,3%) 2 (16,7%)

6. «Наилучшее воспри-
ятие было при работе с
видео / аудио длительно-
стью до 1 минуты»

0 (0%) 2 (16,7%) 1
(8,3%)

3
(25%) 6 (50%)

7. «Работа на платформе
позволила почувствовать
больше ответственности
за свой образовательный
результат»

0 (0%) 0 (0%) 1
(8,3%)

3
(25%) 8 (66,7%)

8. «Времени на выполне-
ние заданий каждого
модуля было достаточно
(1 неделя на модуль,
рассчитанный на выпол-
нение за 45 минут)»

0 (0%) 0 (0%) 1
(8,3%)

1
(8,3%) 10 (83,3%)
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Эффективность усвоения лексического материала на плат-
форме определялась результатами выполнения как текущих зада-
ний в каждом модуле, оцениваемых по пятибалльной шкале, так и
качеством выполнения итогового тестирования для комплексной
оценки усвоения лексики из трех модулей. Установление корреля-
ции между экологичностью дидактических материалов и эффек-
тивностью их применения проводилось как путем направленного
контроля (анкетирование обучающихся для оценки экологичности
и эффективности комплекса упражнений по заданным параметрам
(см. вопросы ниже)), так и имплицитно (соотнесением с качеством
усвоения лексики на платформе и без нее).

По результатам анкетирования было также выявлено поло-
жительное отношение к представленному в комплексе упражнений
аутентичному аудио- и видеоматериалу, положенному в основу
введения лексики и составления заданий. Этот фактор (наряду с
такими особенностями мини-курса, как «интересный контент»
и «наблюдение слова в различных контекстах (в разных ситуациях
в видео)») был назван одним из наиболее значимых в обеспечении
высокого уровня усвоения лексических единиц. Среди привлека-
тельных аспектов комплекса упражнений на платформе, соотно-
сящихся с концептом «экологичность обучения», учащимися были
отмечены «возможность вернуться к выполнению оставшихся за-
даний в удобное время», «разнообразие видов упражнений для от-
работки слов», «возможность выбора задания для развернутого
устного высказывания», а также «отработка новых слов в различ-
ных контекстах» (рис. 5).

Рис. 5. Аспекты модулей, которые по данным анкетирования
делают изучение лексики более привлекательным (экологичным)
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По окончании обучения учащимся было предложено отве-
тить на вопросы, относящиеся к оценке уровня эффективности
предложенного обучающего инструмента (табл. 2).

Таблица 2

Результаты самооценки учащимися эффективности
заданий на платформе

Вопрос Процентное соотношение ответов
(множественный выбор)

1. Что позволило
вам лучше
запомнить новые
слова?

«Интересный контент
(тематика изучаемых
слов была вам близка –
относится к вашему
возрастному
периоду)» – 12 (100%)

«Наблюдение
слова в различ-
ных
аутентичных
контекстах
(в разных ситуа-
циях в видео)» –
10 (83,3%)

«Достаточное
количество по-
вторений слов в
нескольких типах
упражнений» – 7
(58,3%)

2. Какие виды
деятельности по-
могли вам запом-
нить и отработать
произношение ЛЕ?

«Многократное
прослушивание в
разных контекстах» –
8 (66,7%)

«Повторение за
диктором из
видео» – 8
(66,7%)

«Задание на
распознавание
речи» – 6 (50%)

3. Какие виды
деятельности по-
могли вам запом-
нить и отработать
написание слов?

«Изучение слов
в таблице» – 5 (41,7%)

«Написание слов
или выражений в
рамках заданий
Typing drilling» –
7 (58,3%)

«Одновременное
прослушивание и
просмотр ключе-
вого слова
(первичное
повторение за
диктором)» – 6
(50%)

При рефлексивной оценке эффективности расширения сло-
варного запаса на платформе большинством учащихся (75%) была
отмечена очень высокая степень усвоения лексики, при этом 100%
учащихся отметили, что запоминание ЛЕ облегчается при их изу-
чении на платформе по сравнению с предыдущим опытом вне ее.
По мнению половины учащихся, лучшее усвоение ЛЕ обеспечива-
лось интерактивностью заданий на платформе. Особенно значимой
для старшеклассников (66,7%) оказалась возможность в рамках
платформы почувствовать себя активным субъектом образователь-
ного процесса. Именно наличие креативных заданий (и возможно-
сти выбора из них наиболее привлекательного) на применение слов
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в собственном высказывании по теме позволило 75% учащихся
лучше запомнить новую лексику.

Обобщенные данные тестирования и анкетирования показы-
вают высокий потенциал эффективности предложенной методики
расширения словарного запаса на базе технологической образова-
тельной платформы с учетом значимости экологичности как осно-
вополагающего принципа в современных коммуникационных и
образовательных практиках.

Заключение

Таким образом, идея устойчивого мирового развития привела
к пересмотру существующих отношений и переходу к концепции
экологичного существования в интересах будущего. При этом на-
блюдается тесная взаимосвязь между экологией социальных от-
ношений в целом и ее элементов – экологий деятельности в раз-
личных отраслях. Общий экологичный контекст, с одной стороны,
предопределяет развитие всех сфер общественной жизни и задает
нормы осуществляемой деятельности, а с другой – учитывая при
этом и особенности каждой из сфер, ориентируется на меняющиеся
внутри них контексты, оперативно реагируя на происходящие из-
менения.

Активное распространение технологических инноваций зна-
чительно меняет общий коммуникативный ландшафт в современ-
ном мире, трансформируя в конечном счете характеристики эколо-
гичности окружающей человека социальной среды. Обновленные
реалии общественной жизни, в свою очередь, неизбежно видоиз-
меняют и параметры экологии коммуникации, в которой ключевой
тенденцией в современном контексте становится ориентация и опо-
ра на широкое применение ИКТ для социальных взаимодействий в
опосредованном формате.

Особое значение в связи с этим приобретает необходимость
совершенствования системы обучения коммуникации в русле эколо-
гичности, поскольку только в таком случае возможна эффективная
языковая подготовка, ориентированная на актуальные тенденции ми-
ровой коммуникативной среды, где распространение технологий
значительно меняет форматы общения и способы взаимодействия
и роли его участников. В рамках данного исследования была рас-
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смотрена проблема экологии обучения коммуникации и выявлены
условия достижения экологичности обучения ИЯ на примере раз-
вития вокабуляра обучающихся как составляющей иноязычной
коммуникативной компетенции.

В ходе пилотного экспериментального обучения была уста-
новлена необходимость учета изменившихся параметров экологии
коммуникации для достижения эффективности и экологичности
языкового обучения и развития лексической составляющей ИКК
на основе расширения словарного запаса. Развитие ИКТ и взаимо-
проникновение виртуального и реального контекстов отражают
сущность изменившейся экологии коммуникации и могут быть
успешно использованы при совершенствовании системы обучения
ИЯ. Конвергентный характер образовательной среды и учебных
ресурсов становится естественным и более эффективно воспри-
нимаемым обучающимися нынешнего поколения и приносит
ощутимые результаты за счет привлекательности формата. Нали-
чие языковых симуляторов и стимуляторов, реализованных в рам-
ках образовательной платформы, несмотря на виртуальность, мо-
жет подготовить к реальным ситуациям общения, поскольку, как
показала практика, в постпандемийном мире «виртуальность ре-
альна», а языковая среда благодаря виртуальным технологиям и
сети Интернет приобретает универсальный, транснациональный
характер.
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